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Tobbnyelvii tanulok szarmazasi nyelvi tudasanak felmérése és elismerése.
Egy nemzetkozi felmérés tesztszakaszanak tapasztalatai

Lorincz Ildiko
Széchenyi Istvan Egyetem, Gyor

Bevezetés

A kovetkezOkben a tobbnyelvii tanulok szarmazasi nyelvi tudasanak felmérésérol, értékelési
gyakorlatairdl, a szarmazasi nyelvek iskolai elismerésének nyelvészeti, pszichologiai
jelentdségérol és egy eurdpai felmérés modszertani elOkészitésérél lesz szo. A téma
kiilondsen aktudlis, hiszen a munkaerd viszonylag szabad &ramlasa, illetve aktualis
geopolitikai folyamatok miatt az iskolakban megndvekedett a tobbnyelvli tanulok aranya,
iskoldztatasuk, oktathatosaguk komoly tarsadalmi és gazdasagi kihivas elé allitja a vilag, igy
az eurodpai orszagok kozoktatasat, tanulasi utjuk eredményessége pedig sikeres integraciojuk
egyik tényezdje.

1. A felmérés, elismerés, validalas fogalma és aktualitasa

A felmérés fogalma (evaluation, assesment) a képességfelmérés és értékelés, tagabb
értelemben a validalds, elismerés fogalomkorébe tartozik. Az elismerés (validacid)
oktataspolitikai, oktatasszervezési szempontbol az eldzetes tanulas értékelése, a képességek
felmérése, a hozott tudas elismerése, a nem formalis és az informalis tanulas elismerése, a
tanulasi eredmények beszamitasa (Derényi 2019b: 17-18).

A validéacio kérdéskorét, munkaerd-piaci €s oktatdsszervezési okokbol is erdsodd
nemzetkozi figyelem kiséri: nemzetkézi €s nemzeti eszkozfejlesztési projektek folynak a
képességek lathatova tétele, a képzési rendszerekbe illesztése céljabol mind a kdzoktatas,
mind a fels6oktatds, mind a feln6ttképzés terén, részben a vandorlo, tobbnyelvii munkaerd
hozott tudasdnak optimalis kiakndzasat célozva. Idehaza elszort, szektoridlis
kezdeményezések torténnek elsdsorban a felndttképzésben, illetve a szakképzésben,
legtobbszor projektek keretében, példaul a Kompetenciafejlesztési palyak (Upskilling
Pathway) implementaldsa cimi projekt (Derényi 2019a). A felsdoktatasi dgazatban a Magyar
Rektori Konferencia kreditelismerési munkacsoportja a kiilfoldon (példaul részképzéseken) és
a nem formadlis tanulds sordn szerzett tudas elismerésének gyakorlatait mérte fel, majd
fogalmazott meg ajanlasokat (Derényi 2019b).

2. A szarmazasi nyelv és a nyelvi repertoar fogalma

A szarmazasi nyelv fogalma a német nyelvii irodalomban a bevandorlok nyelvét jelenti, mig a
magyarorszagi terminologiaban a nyelv funkciojat, a beszéld nyelvhez valo viszonyat fejezi
ki: igy példaul a vegyes hdzassagban sziiletetteknek (legalabb) két szarmazasi nyelve van.
(Illés-Molnar 2010: 68). A francia nyelvili irodalomban a csaladi nyelv kifejezést is hasznaljak
az elsé szocializacioban hasznalt nyelvekre (Audras—Leclaire 2016).

A nyelvi repertoar a nyelvhasznalé szdmara elérhetd, az 4ltala ismert nyelvek,
nyelvvaltozatok Osszessége. A nyelvi repertodr kiaknazasa, azaz a tanuld nyelvtudasanak
figyelembevétele az intézményes tanuldas sordn mind nyelvészeti, mind pszichologiai
szempontbol fontos, ugyanis a nyelvtudas az iskolai teljesitmény egyik fontos tényezdje
(Cummins 1991; Audras—Leclaire 2016; magyarul tobbek kozott Lorincz 2011). Alkalmazott
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nyelvészeti szempontbol a tanuldk altal ismert nyelvek, nyelvvaltozatok elismerése a tannyelv
tanulasat ¢és a fogalmi tanuldst tamogatja, Osszhangban a konstruktivista és
szocialkonstruktivista tanuldsi modellekkel. Elobbiek kiemelik annak fontossagat, hogy 1j
ismeretek, képességek megszerzésekor a tanulé a mar meglévo tudasara €pit, utdbbiak pedig
hangstlyozzak, hogy a tanuld kiils6 segitségre tamaszkodva jut el egy magasabb tudésszintre.
A korabbi tudas figyelmen kiviil hagyasa tehat pazarlas. (Schmidt 2014; Armand 2016; Heltai
2016).

Pszicholégiai szempontbol a nyelvi repertoar elismerése az identitas alakuldsa soran kap
szerepet. Mivel a nyelv sok esetben identitdsképzd, identitdsmegtartd jelenség, a tanuld
szarmazasi (csaladi) nyelvének, nyelveinek intézményi elismerése pozitivabb énképet €s igy
pozitivabb attitlidoket eredményez a tannyelv és az iskola irdnt, ami kedvezden befolyésolja a
tanulds eredményességét (Cummins 1991, 2000). Magyaran, a tanuldok szarmazasi nyelvének
elismerése tamogatja a tannyelv és a tantervben szerepld idegen nyelvek tanuldsat (Garcia
2009; Candelier—Castellotti 2013), tovabbd az érzelmi és az értelmi fejléddést is
(Lompart—Nussbaum 2018; Stratilaki-Klein—Nicolas 2020).

3. Tobbnyelvii kompetencia és a tobbnyelvii kompetencia fejlodését tamogato eljarasok
A tobbnyelvii kompetenciat leegyszertsitve ugy irhatjuk le, hogy a nyelvi repertoar elemeibol
allo olyan szervezddés, amely nem az egyes, izoldlt nyelvtudasok egymastol elkiiloniild
halmaza, hanem azok szerves egysége (Coste et al. 1997). Igy értelmezi a tobbnyelvii
kompetencidt az eurdpai nyelvoktatds egyik alapvetd kézikonyve a Kozds Eurdpai
Referenciakeret is (KER 2002: 161, 216). A tobbnyelvii kompetencia elemei kozott
kapcsolatok allnak fel, ennek jele pl. a transzfer, a nyelvek tudatos dsszevetése, elemzése, de
az interferencia is (Makkos et al. 2018). A nyelvoktatds célja Europdban az igy leirt
szinergidkkal jellemzett tobbnyelvii kompetencia fejlesztése.

A nyelvek kozti kapcsolatok kialakitasat, fejlesztését célzd, a szarmazasi nyelvre is
épitd pedagogiai eljardsok szamos néven szerepelnek, de kozos elméleti alapon nyugszanak.
Altalaban jellemzd rajuk, hogy az egységes nyelvi repertoar szerepét hangsulyozzak, és a
tanulok otthonrdl hozott beszédmaodjat szimbolikus vagy azon tilmutaté modon beépitik az
iskolai tanulasi folyamatokba. Eddy Roulet (1980)' svéjci oktataskutatd nyoman az ilyen
eljarasok egy csoportjat Wokush integralt nyelvoktatasnak nevezi (Wokush 2005). Candelier
(2003) a nyelvi fogékonysag fejlesztésének eljarasairol beszél, és a nyelvi tudatossag, a
metanyelvi képességek fejlesztésében, tovabba a nyelvi valtozatossag iranti pozitiv attitidok
fejlesztésében latja a nyelvkozi kapcsolatok optimalisabb kiakndzasanak az tutjat (éveil aux
langues, awakening to languages). Az angol nyelvli irodalomban pedig legtobbszor a
transzlingvald pedagogia terminust hasznélja Garcia nyoman (Garcia 2009). Végiil a magyar
nyelvll szakirodalomban Heltai a hozzaad6 nyelvoktatas vagy az oszthatatlan nyelvi repertoar
pedagdgidja elnevezést hasznalja (Heltai 2016). Ezek az eljardsok elsésorban két- vagy
tobbnyelvii kozegben nyertek teret.

Mi a transzlingvalas lényege az oktatasi folyamatban? Az elsddleges szocializaci6 soran
elsajatitott nyelvet (anyanyelv, szarmazési nyelv) rugalmasan beépitik az 6vodai, iskolai
foglalkozasokba, kiegészitésiil a tannyelv mellé. Heltai és munkatérsai tiszavasvari romani-
magyar kétnyelvli ovodasokkal és kisiskolasokkal végzett akciokutatdsukban a magyar
tannyelv mellé¢ beemelték a romani nyelvet az oktatas mindennapi folyamataiba és az iskolai
kornyezetbe, igy biztositottak a ,,j0-rossz”-ként stigmatizalt nyelvhasznalati médok kozott az
atjarast ,,Ezaltal az otthonossag ¢és a folytonossag érzését nyujtja a tanuldknak, €s ez nagyobb

' Roulet kezdeményezésérél a 80-as években mar Szépe Gyorgy is beszamolt, sét integralt nyelvpedagogiai
akcidkutatés is megvalosult Magyarorszagon (Szépe 1985).
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biztonsagérzethez és batrabb, tobb, rétegzettebb €s valtozatosabb kommunikacidohoz vezet”
(Heltai 2016: 422).

Masfeldl, ha az iskola bevonja a gyermeket €s a csaladot az oktatasi folyamatba, segiti
Oket, hogy megértsék a tanulas értelmét, céljat, egyszersmind a két vilagot (iskola — csalad),
amelyek nyelvileg és kulturdlisan sokszor nagyon eltérnek egymadstol, kozeliti egymashoz.
(Garcia 2009; Heltai 2016). Heltai tiszavasvari romani-magyar kétnyelvii évodasokkal és
kisiskolasokkal végzett akciokutatasdban bizonyitotta, hogy a transzlingvalé pedagogiai
eljarasokkal mind a szarmazasi nyelven, mind a tannyelven jobban fejlédtek a tanulok
(Heltai—Kulcsar 2017; Heltai—Jani-Demetriou 2019).

4. Két- és tobbnyelvii tanulok Magyarorszagon

A magyar iskoldkban a nem magyar anyanyelvli tanulék aranya alig 0,1% (0,096), ez
jelentésen alacsonyabb, mint altaldban Eurdpaban (Oktatasi Hivatal 2019/20), de jelenlétiik a
gyakorld és a képzésben résztvevd pedagdgusok szdmara igy is jelentds kihivas volt és
maradt. Probléma, dthaghatatlan nehézség — a korabbi kutatasokban sokszor igy jellemezték a
pedagdgusok a jelenlétiiket az osztdlyban. A kutatdsban résztvevd pedagdgusok vagy nem
vettek tudomast a nem magyar anyanyelvi tanulokrol, vagy kinlodasként élték meg a veliik
folytatott munkat (Feischmidt-Nyiri 2006). Ujabb kutatisokban a pedagdgusjeldltek mar
inkdbb készek tobbnyelvii tanuldkkal dolgozni, de tovabbra is félnek a feladattol, mert
felkésziiletlennek tartjdk magukat, és ritkdbban, de eléfordul, hogy elutasitjadk a
tobbnyelviiség gondolatat az iskoldban (Makkos et al. 2018). Masutt fiatal oktatoként hazai és
kiilfoldi tanulési és oktatasi tapasztalataikra tdmaszkodva igyekeznek megoldasokat talalni a
nem magyar anyanyelvii tanulokkal végzett munka soran (Giczi—Ldrincz 2019).

A két- és tobbnyelviiség kapcsan nem csak a frissen érkezett, bevandorld polgarokrol
kell szolni. Magyarorszdgon a nemzetiségek kozott a roma nemzetiségli csaladokban fordul
el legnagyobb aranyban a tannyelvtdl eltéré nyelv hasznalata: ez a 2011-es cenzus alapjan a
népesség 3,1%-at tette ki, de a népszamlalasok Onbevalldson alapuld adatai Kemény et al.
(2004) ¢és Palmainé (2006) szerint is jelentdsen alacsonyabb szamot adnak a valdsnal.
Ugyanakkor a romadk, kiilondsen a bedsok jelentds aranyban a nyelvvesztés allapotaban
vannak (Palmainé 2000).

Magyarorszag hatarain kiviil viszont a legtobb statisztika az iskoldban a nyelvi
sokszinliségre utal. Csak egy adat egy, az EFOP-3.4.3-16-2016-00016 azonositoszamu
projekt ,,Karpat-medencei oktatasi tér kialakitasa" cimii alprojektjében a Széchenyi Istvan
Egyetemen elhangzott, bécsi vendégoktatéi eldadasbol: Ausztridban 2016-ban a
kozoktatasban tanulok 24%-a volt nem német anyanyelvii, ez az arany Bécsben 50% volt
(Wojnesitz 2020). Az iskola kozege tehat Eurdpaban nyelvileg nagyon sokszinii, de a
felszinen egynyelviinek latsz6 magyar iskoldban is jelen van a tobbnyelviiség (LOrincz et al.
megjelenés alatt).

5. A szarmazasi nyelv elismerési gyakorlatainak feltarasa: a RECOLANG projekt

A szarmazasi nyelv elismerése kapcsdn az els@ kérdés az, hogy felmérik-e az iskolaba
érkezéskor a tanuld szarmazasi nyelvi tuddsat. Magyarorszagon példaul a kiilfoldi tanulok
esetében alig torténik felmérés (Kallai-Vadéasz 2014), inkabb életkor alapjan torténik az
osztalyokba sorolds. A komplex nyelvi felmérésekr6l magyarul Schmidt Ildik6é (2014)
publikalt egy atfogd elméleti tanulmanyt. A szarmazasi nyelvi tudéds felmérésének
gyakorlatardl azonban nincs atfogd eurdpai kutatas. Ezért az Eurdpa Tanacs (ET) grazi
Elényelvi Kézpontja (ECML) ugy dontétt, tiamogatja a RECOLANG (Resources for assessing
the family language skills of migrant pupils) cimii projekt megvaldsitasat a 2020-2024-es
idészakban. Az Isabelle Audras (Le Mans Egyetem, Franciaorszag) altal vezetett projekt
témaja a tanulok szarmazasi nyelve elismerési gyakorlatainak feltdrasa az ET orszagokban, a
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szdrmazasi nyelvek szerepe az oktatdsi rendszerekben, a felmérések soran alkalmazott
eljarasok, az értékelést végzo szereplok képzése, a gyakorlat és az igények Osszhangja. A
program egy empirikus kutatasi szakaszbol 4ll, majd annak adataira épiilve egy fejlesztd
szakasz kovetkezik. A RECOLANG projekt két ,,ligyet” kivan szolgalni: 1) a tanulok hozott
nyelvtudasanak elismerése a tarsadalmi igazsadgossag és az eredményes tanulds eszkoze
fliggetleniil att6l, hogy a tanul6 €s/vagy csalddja a kdzelmultban vandorolt be vagy sem, 2)
formativ értékelési eljarasokra tdmaszkodva a tanulok nyelvtudasara ¢épitd, inkluziv
eljarasokat timogatja, a tudashoz vezetd utak valtozatosabba tételét célozza.

A projektben 6 orszag pedagdgusképzési €s alkalmazott nyelvész szakemberei, tovabba
kozoktatasi szakemberei vesznek részt: Franciaorszag (Le Mans Université), Németorszag
(Tartomanyi Oktatasiigyi Minisztérium, Hamburg), Hollandia (University of Groningen),
Portugalia (Universidad de Aveiro), Svajc (Haute Ecole Pédagogique de Lausanne) és
Magyarorszag (Széchenyi Istvan Egyetem).

A projekt elsd szakasza empirikus kutatds az intézmények ¢és a tanulok korében. A
kutatds fokusza a kozoktatdsban felsé tagozatra, szakképzd iskoldba, technikumba és
gimnaziumba jard, 11-18 év kozotti migrans tanulok. A feltard szakaszban két kérddivvel
torténik az adatfelvétel. Az egyik kérdéiv célkozonsége a didkokat fogadd intézmények
tanarai, vezetoi, vizsgaztatok, tantervfejlesztok, pedagogisképzd intézmények oktatoi,
dontéshozok. A masik a tanulok és csaladjuk szempontjat vizsgalja. A kérddives felmérés
mellett 2021-t61 félig irdnyitott interjuk is késziilnek majd a tanulokkal.

A projekt masodik, fejlesztd szakaszaban az empirikus kutatasban feltart gyakorlatokra
épitve a szdrmazasi nyelvi kompetencidk formativ értékeléséhez dolgozunk ki ajanldsokat. A
cél olyan ko6zds, formativ értékelési kritériumrendszer meghatdrozésa, amely az 6sszes tanulot
figyelembe veszi és az inkluziv eljarsokat tdmogatja. A projekt tovabba a szarmazasi nyelvi
tudés formativ értékelésé¢hez segédanyagokat is gylijt, és azokbol adatbazist alakit ki.

5.1. Az intézményi kérdoiv

A komplex nyelvi felméréseket leir6 nemzetkdzi szakirodalom alapjan (Baker 2011;
magyarorszagi kontextusra Schmidt 2014) a felmérések soran altalaban harom f6 teriileten
gyljtenek adatokat: 1.) a tandr, az intézmény, a vizsgaztatod eldismeretei a didkok szarmazasi
orszagarol, példaul beszélt nyelvek, valldsi, interkulturdlis hattér, 2.) a tanulok csaladi
jellemzdi: szociookondmiai-nyelvi hattér, 3.) elsényelvi és tannyelvi tudas. Fontos részletes
képet kapni a tanuld irds- és olvasasi készségeirdl, szokasairol, nyelvhasznalati szokasairol és
matematikai készségeirdl, példaul hogy van-e elaboralt szamfogalma (Schmidt 2014: 26).

A projektrésztvevok tovabbi német, osztrak, francia és portugal szakirodalmakra épitve
allitottak 0ssze végiil a RECOLANG intézményi kérddiv tesztvaltozatat, amely a kdvetkezd
teriileten gyljtott adatokat.

1.  Felmérik-e a tobbnyelvii tanulok nyelvi tudasat, ha igen, mit: szarmazasi nyelvi

kompetencidkat, tannyelvi kompetencidkat, kognitiv kompetencidkat, egyéb?

2. Mi a felmérés célja: osztalyba sorolds, tanusitas, befogadas szimbolikus aktusa,
beszamitas a tanulmanyi eredménybe?

3. Ki végzi a felmérést, ki késziti a mérdeszkdzoket, milyen nyelvet vonnak be a
komplex nyelvi felmérésbe, ¢és ki, mikor, kinek ad visszajelzést a felmérés
eredményérol?

4. A tanul6 szociokonOomiai hatterének feltérképezése megtorténik-e?

5. A nyelvi készségek felmérésének jellemzodire vonatkozd kérdések: milyen
teriiletekre teszik a hangsulyt (pl. irds, olvaséds, egyéb), milyen eljarasokat
hasznalnak (tesztelés, interju stb.), kik a nyelvi felmérésbe bevont szereplok,
milyen felkészitést kapnak, mi a konkrét feladatuk.
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6. A tanul6i nyelvi repertoar €s az iskola kapcsolatara vonatkozo6 kérdések: az iskolai
munkaba bevonjak-e a tanulok nyelvét, ha igen, hogyan. Vannak-e informaciok a
tanulok nyelvhasznalati szokésairdl az iskolan kiviil? Ismerik-e a pedagogiai
szereplok (a valaszolok) a tanulok nyelvi és kulturalis hatterét?

7.  Részt vesznek-e a valaszolok tobbnyelviiséggel kapcsolatos képzésen?

5.2. A kérdoives adatfelvétel tesztszakaszanak tapasztalatai
A tesztszakasz feladata a kérdéiv modszertani helytallosaganak, érthetdségének,
mikodoképességének vizsgalata.

A kérdoiv a tesztszakaszban német francia, magyar, portugdl és angol nyelven volt
elérhetd, kérddiveket Ausztridban, Svajcban, Magyarorszdgon, Németorszagban,
Franciaorszagban, Danidban és Portugaliaban toltottek ki. A valaszaddk részben tanarok,
kiilfoldi tanuldkat befogado6 oktatasi szervezetek pedagogusai, pedagdogusképzé szakemberek,
tovabba intézményvezetdk, illetve tantervfejlesztok és dontéshozok (pl. a magyar KLIK-nek
megfeleld szervezet vezetdje) voltak. A tesztelés a Covid—19 pandémia miatt az eldzetes
iitemezéshez képest jelentdsen cstiszott (3 honap) és a nyari idészakra esett, ami nem volt
idedlis az adatfelvétel szempontjabol. Ennek ellenére a 40 kitoltd valaszaira és a kérddivet
kisérd részletes észrevételeikre tamaszkodva a  kérdéiv modszertani  értékelése
megtorténhetett. A visszajelzéseket csak kutatdsmodszertani szempontbol elemeztik, a
tesztszakaszban a kérddiv operativitdsanak tesztelése volt a cél, az adatok kvantitativ
elemzését nem végeztiik el.

A tesztszakaszban a kérddiv alkalmazéasaval kapcsolatban 3 teriileten rajzolodtak ki
bizonytalansadgok, problémak.

1. Modszertani, terminologiai és technikai bizonytalansdgok, amelyek a fogalmak
hasznalatabol és a kérddiv szerkesztés modszerébdl adodtak.

—  Mi a felmérés targyat képezo nyelvi kompetencidk kore? Ide tartozik-e az
anyanyelvi vagy egyéb kompetencidk felmérése, ha a tanuldé anyanyelve és a
tannyelv megegyezik?

— A valaszolok besoroldsa komplikalt kategoridk mentén tortént, nem volt vilagos,
hogy egyes kérdések esetében milyen mindségben valaszoljon a résztvevo:
vezetd, pedagdgus, vizsgaztatd szerepkorok dsszemosodtak.

— A komplex nyelvi felmérések célkézonségének meghatarozasa: kikrél van szo,
csak  menekiiltekr6l  vagy  éltaldban  migransokrol  vagy  kiilfoldi
allampolgarsaguakrol, esetleg a két- és tobbnyelviiekrdl altalaban?

— A 66 itembdl allo kérddiv hosszinak bizonyult, bar a kérdések kétharmada
feleletvalasztds kérdés volt.

2. Terminoldgiai bizonytalansagok, amelyek foként a forditasi nehézségekre voltak
visszavezethetdk.

—  Mit értlink evaluation, assesment fogalmak alatt a kiilonb6z6 nyelveken?

- Mi a szarmazasi nyelv (csaladi nyelv)?

— A knowledge, awareness (tudas, racszmélés — tudatossag) fogalmak és assessment
— evaluation — testing (értékelés, felmérés, tesztelés) kifejezések esetenként eltérd
hasznalata foleg angol-francia, de német-angol nyelvpar esetében is.

3.Technikai nehézségek, példaul a hosszu lenyild6 meniik a szarmazas, a nyelv, az orszag
kivalasztasakor.

A fenti problémakra valaszul a kérddiv bevezetd szovegében a célok leirasat
egyszertsitettiik. Pontositottuk a kompetencidk korét, amelyekre a kérddiv egyes kérdései
vonatkoznak. A valaszadoi kategoridk megfogalmazasat egyszerisitettilk. A terminologiahoz
egyszerl, az adott orszagban relevans meghatdrozast és példat adtunk a bevezetdben (példaul
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mi a szarmazasi nyelv, mi a tannyelv), amely hipertextkapcsolattal megjelenithetd az egyes
kérdéseknél, ha a kitoltd bizonytalan. Az értékelés fogalmat meghataroztuk, jeleztiik, hogy ez
nem csak normativ, teszteld felmérést jelent. A kérddivet jelentdsen roviditettiik.

5.3. Tartalmi elemek

Bar a kérdoivekre adott valaszokat szamossaguk ¢€s a pilotszakasz modszertani fokusza miatt
kvantitativ megkdzelitésben nem elemeztiik, érdekességképpen, a tendencidk felvillantdsara
Osszegzem a 40 valaszbol kirajzolodo képet.

A tesztszakaszban a valaszolok tobb mint fele jelezte, hogy létezik valamilyen
szarmazasi nyelven felmérés az intézményében. A szarmazési nyelv felmérésének modja
inkabb szobeli felmérés, kisebb mértékben irasos felmérés. A felmérés célja nagyon
valtozatos, a tanuld integralodasanak tamogatasatol és a tanuloi onbizalom novelésétol kezdve
az osztalyba soroldson és a tantermi tevékenységek adaptdldsan at a beszamitasig és a
tanusitasig. A komplex felmérés altalaban két nyelven, azaz a tannyelven és a (vagy egyik)
szarmazasi nyelven folyik, mdas esetben vagy csak a tannyelven, vagy csak szarmazasi
nyelven. A felmérésbe bevont nyelvek korét a sziilok nyilatkozata alapjan és a tanulok nyelvi
¢letrajza alapjan, ritkdbban a hivatalos migracios statisztikdkban megjelené nyelvek alapjan
hatarozzak meg. A felmérés elsddleges célja az alfabetizaltsag ¢és harom nyelvi készség
(beszéd és interakcio, irds, olvasas) felmérése. Ezt legtobbszor a pedagogus (tandr, tanito,
neveld) végzi, sok esetben kozosen egy vagy tobb, a szdrmazési nyelvet beszéld kiilsd
szereplovel (egyesiiletek, civil szervezetek képviseldi).

Osszegzés

A mar veliink €10, vagy a jovoben érkezo tobbnyelvi tanulok hatékony integralasanak nyelvi
¢és affektiv tényezOi vannak. A sikeres integraciot segiti a szarmazasi nyelv elismerése, ezért a
komplex nyelvi felmérések gyakorlatarol fontos adatokat gytjteni. A RECOLANG projekt
2020-2021-ben az ET orszagaiban erre a feladatra vallalkozik. A feladat nehéz, mert 0sszetett
kérdést targyal, nagyon sok orszagban eltérd terminoldgiai hattérrel és oktatasi, tanulési
kultaraval. Az adatfelvételhez hasznalt intézményi kérddiv tesztszakaszédban felmeriild
szamos nehézség is erre utal. A mddszertani, terminoldgiai, forditasi kérdések tisztazasa segit
érvényes vizsgalatot megvalositani, amelyre épiilve kidolgozhatdk olyan formativ értékelési
eszkozok, amelyek kozos értékelési szempontok mentén segitik a tanuldsi utak
sokféleségének figyelembevételét, tamogatjak a tannyelv elsajatitasat és a beilleszkedést az
iskoléba.
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