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Bevezetés

Az alabbiakban bemutatott kismintas kvalitativ vizsgalat témdja a helyhez vald kotddés, a
kozvetlen kornyezet pozitiv és negativ aspektusainak érzékelése a fenntarthatd kozosségek €s
benne a kornyezet sokszinlisége szempontjabol. A vizsgalatot, két, foldrajzilag kozeli, de
szociologiailag, szociolingvisztikailag és pedagdgiailag eltérd kontextusban, magyarorszagi és
ausztriai tanulok korében végeztiik, és arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a vizsgalt
tanulok hogyan latjak varosi kornyezetiiket, a kozdsségiik ¢életterét. A kornyezetiikrdl alkotott
nézetekben megjelenik-e, hogy feleldsséget éreznek a kdzvetlen kdrnyezetiikért és tudataban
vannak-e életiik természeti és tarsadalmi kornyezetre gyakorolt hatasanak.

1. Fenntarthaté kozosségek és nevelés

Napjainkban az emberi tarsadalom szdmaéra az egyik legnagyobb kihivds a kornyezetiink
megodvasa. Az UNESCO 17 fenntarthatdo fejlédési célt (FFC) fogalmazott meg a
fenntarthatosag keretrendszereként (UNESCO 2017a, bl). Mindegyik fenntarthatd fejlodési
célt kognitiv, szocidlis-érzelmi ¢és viselkedési célokra bontottdk tovabb. A 11. cél a
fenntarthatd varosokra ¢és kozosségekre Osszpontosit, ezeket ujfajta feleldsségek ¢és
szolidaritdsok tudnak fentarthatovd tenni, ¢és amelyeket a befogadas, biztonsag,
ellenalloképesség jellemzi (UNESCO 2017a: 27). A 11. cél kognitiv tanuldsi célokra
leforditva példaul azt jelenti, hogy a tanul6 megérti az emberek alapvetd fizikai, szocialis és
pszichologiai sziikségleteit, vagy tudja, hogy ezeket a sziikségleteket hogyan elégiti ki sajat
fizikai kornyezete. A tarsadalmi-érzelmi tanulas teriiletén tobbek kozott képes arra, hogy sajat
sziikségleteit a korilottiik 1évo tagabb okoszisztémak sziikségleteihez viszonyitva mérlegelje,
tovabba feleldsséget érez személyes életmodja kornyezeti és tarsadalmi kovetkezményeiért, és
képes kapcsolatot teremteni a helyi kozosségi csoportokkal. Végiil a viselkedési tanulési célok
megvalositasat fenntarthatosdgra Osszpontositd kozdsségi projektek tanuldi tervezése
megvalositasa és értékelése tamogatja (Fenntarthat6 fejlodési célok oktatasa 2017b: 22-23).

A kornyezetiink fenntarthatosagért megfogalmazott 17 cél megvalositasaban az
UNESCO dokumentum az oktatast ,,kulcsfontossaguinak nevezi” (UNESCO 2017a: 7), atfogd
kornyezeti és szocioldgiai keretbe helyezve a fenntarthatosag pedagogiajat. Ez a pedagogiai
megkozelités az egész életen 4t tartd tanuldsi folyamatban ,,olyan informalt és tevékeny
allampolgarokat kivan nevelni, akik kreativ, problémamegoldé gondolkodéssal rendelkeznek,
eligazodnak a természet- és kornyezettudomany, a tarsadalom, a jog €s a gazdasag terén, és
felelds elkotelezettséget vallalnak egyéni vagy kozos intézkedésekben” (Havas 2004: 23).

! magyar nyelven: Vilagunk atalakitasa. Fenntarthat6 fejlodési keretrendszer

https://nefe.kormany.hu/download/b/e7/c2000/Vil%C3%A1gunk%20%C3%A1talak%C3%ADt%C3%A1sa%20
Fenntarthat%C3%B3%20Fejl%C5%91d%C3%A9si%20Keretrendszer%202030.pdf (letoltve: 2021.11.10.)
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2. A kutatas fogalmi kerete és modszertana

Elemzésiink a mindennapi kornyezethez vald kotddéssel kapcsolatos nézetekre, véleményekre
Osszpontosit: a kozvetlen kornyezetre, ahol az ember ¢l és/vagy iskolaba jar. Ezért a vizsgalat
egyik kozponti fogalma a helyidentitas (place attachment — Proshansky—Fabian 1987,
Scannell-Grifford 2009), amely elsésorban személyes kapcsolatot jelent az egyén és hely
kozott, és amely kotddés kialakuldsaban a biztonsag iranti pszicholdgiai igény kielégitése
jatszik kiemelt szerepet. Hairom komponense van: ki, milyen megnyilvanuléasi formakban ¢és
mihez kotédik egy adott kontextusban. A helyidentitds, a helyhez vald kotddés kiemelt
fontossagu az egyén ¢€letében, biztonsagot, idobeli €s térbeli folytonossagot biztosit szamara.
Ha azt szeretnénk elérni, hogy a felndvekvd nemzedék kotddjon sziikebb ¢és tagabb
kornyezetéhez, torekedjen a vele vald egylittmikodésre, sziikkség van olyan élményt ny0jto
programokra, amelyeken keresztiil ezt a ktddést megélheti, kifejezheti, tudatosithatja.

A fenntarthatd kozosségek és a tarsadalmi sokszinliség Osszefiiggéseit a nyelvi,
kulturdlis valtozatossaggal kapcsolatos nézeteken keresztiil kozelitjik meg, amelynek
vizsgalatdhoz varosi kornyezetben kézenfekvd fogalom a nyelvi tijkép. A nyelvi tajkép a
koztéri tablak, reklamok kereskedelmi egységek feliratai és kormdanyzati épiiletek illetve
barmilyen koztéren talalhato irott anyag egy adott helyszinen (Landry—Bourhis 1997). Ezek a
tajékoztatd funkcion til utalnak az adott kozosségben eléforduld nyelvek demogréfiai,
politikai, gazdasagi, kulturalis statuszara, és igy a kozosség rétegzettségére. Cenoz és Gorter
(2006) a nyelvi tajképben szintén a varosok szociolingvisztikai kornyezetében jelen 1évo
nyelvek hatalmi és stidtuszviszonyait latja megnyilvanulni: a kérnyezetben a nyelvhasznalat
modja, irott megnyilvanulasai kozvetleniil befolydsoljak, hogy az egyén hogyan fogja
érzékelni és képviselni a nyelveket és azok statuszat. Vagyis a nyelvi tajképen keresztiil

cres

tarsadalom sokszinliséghez vald viszonyara, a politikai ideoldgidkra €és a nyelvhasznélatra.
(Gal 2006; Bartha és mtsai. 2013).

Modszertani szempontbdl tanulmanyunk keretét az Osszehasonlité neveléstudomany
adja, amely ,,(...) az oktatasi jelenségeket és tényeket a tarsadalmi, politikai, gazdasagi,
kulturalis stb. kontextussal valo kapcsolatukban vizsgalja, 6sszehasonlitva hasonldsagaikat és
kiilonbségeiket két vagy tobb régidban, orszagban, kontinensen, (...) annak érdekében, hogy
jobban megértsiik az egyes jelenségek egyediségét a sajat oktatasi rendszeriikben (...)” (Van
Daele 1993: 16-17). Komprehenziv (atfogd) megkozelitésben egyes kontextusokban
tapasztalt oktatasi jelenségek ¢és tények megértése a célunk, anélkiil, hogy azokat
megprobalnank altalanositani (Regnault 2017: 12-13). Ez a megkozelités kvalitativ és nem
prediktiv.

3. Aminta

A minta ausztriai (Bécs) és magyarorszagi (Gydr) felsd tagozatos és kozépiskolas tanulokbol
all. A 9 f6 bécsi tanuld szakkdzépiskolas, 14—18 éves, szociokulturdlis hatteriik valtozo,
részben hatranyos, jellemzd a migrans hattér. Az adott iskolaban 38 szarmazasi nyelvet
tartanak nyilvan®. A gy6ri altaldnos iskolaban 22 f& 14—15 éves vett részt a kutatasban,
szociokulturalis hatteriik inkabb kedvezd, az iskola nyelvi Osszetétele az adatok szerint
homogén, mert csak 3 {6 kiilfoldi (ukran, szlovak) tanulot tartanak nyilvan, koziilik is a
szlovak allampolgar a magyar nyelvii kisebbségbdl szarmazik. A tanulok részvételéhez a
sziilok eldzetesen hozzajarultak. Az akciokutatds €és az adatfelvétel 2020 februarjaban zajlott.

2 Csokkend sorrendben az elsé 12 nyelv a beszélok szama szerint az iskolaban: torok, német, szerb, bosnyak,
alban, arab, csecsen, horvat, roman, lengyel, dari, pandzsabi.
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4. Kutatasi eszkozok

Az adatokat egy nyit6 és egy zar6 kérdoéivvel, a terepi sétan készitett ,,0rom-banat térképpel”
¢s fokuszcsoportos interjuval gytijtottiik. Az akciokutatds soran el6szor elmagyaraztuk a
résztvevO tanuldknak az akcidkutatas témajat, céljat, az 6rom-banat térkép fogalmat, majd a
tanulok kitoltotték a nyitod kérddivet. A nyitd kérdéiv (Lampert 2017) 13 kérdésbaol allt, ebbol
harom a tanulok szociologiai jellemzdire kérdezett ra: életkor, nem, lakohely. Hat kérdés a
kotddés targyat és az ahhoz valo érzelmi viszonyt vizsgalta, a kornyezetiik jellemzd, pozitiv
¢s negativ jellemzoit felsorolva, példaul ,,Mi tetszik neked a keriiletben, ahol laksz? Hova
jarsz szivesen? Mit tnnél fel az ,,6rom-banat™ térképedre?

Négy kérdés a kornyezet statikus vagy valtozd (pozitivnak vagy negativnak itélt)
jellemzoire kérdezett ra, azok észlelésére volt kivancsi, illetve a kdrnyezet érdekében a
cselekvési hajlandosagot kivanta feltarni, példaul ,,Mit valtoztatnal a Belvarosban?”

A bevezetd foglalkozas utan a tanulok részt vettek a terepi sétan, és feladatuk szerint
egy lres varostérképen jelolték meg a kornyékiik pozitiv vagy negativ jellemzdit. Fotokat is
készithettek. Igy alakitottdk ki kornyezetiik orom-banat térképét (Lampert 2017), amely
valdjaban a természetes és épitett kdrnyezetiikrdl érzelmileg konnotalt észleléseiket abrazolja.

A fokuszcsoportos interju célja az 6rom-béanat térképpel €s a terepi séta utan a zaro
kérdoivvel gyljtott adatok Osszevetése €s elmélyitése a szobeli kozlésekkel, a tanulok altal
ténylegesen fontosnak tartott és ezért ujra felidézett elemek beazonositdsa. Az irdnyitott
interju hat kérdése az OrOm-banat térképen rogzitett jelenségek kivalasztasanak okarol, a
korny€k sokszinliségének észlelésérdl, valamint az alanyok altal beszélt nyelvekrdl gyiijtott
informaciot.

5. Eredmények
5.1. A kotodés targya a gyori és bécsi mintaban
A nyito és a zar6 kérdoiv alapjan a kotodés targya hasonld a gyoéri és bécsi mintdban: varosi
kornyezetrél lévén szd, nem meglepd moddon a leggyakrabban a tanulok az épitett
kornyezetet, pl. épiileteket, tagas tereket, bevasarlo utcakat és éttermeket, tovabba tervezett
z6ld teriileteket emlitik meg, mint kornyezetiik kedvelt, jellemzd elemeit.

Gyori tanulok:

- ,»S3zinhaz, Varoshdza, Dunakapu tér, Széchenyi tér, Székesegyhaz ,,Batyi”3

— ,»oromtérképre a Széchenyi teret raknam, ott sok ember taldlkozik minden nap”,

,,S0k szép park, terek”, ,,a régi és az 11j sok helyen keveredik.”

Bécsi tanulok:

—  ,,Azt hiszem, hogy a parkok ¢és a konyvtarak a legszebbek.”

— »Megvan még az dtmenet, ott, lehet latni a szép régi hazakat.”

- ,» Letszettek az épiiletek. A valtozatossadg a hazakon.”

% Batthyany tér elnevezése a keriiletben él6k szohasznalatiban.
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1. abra A gy6ri tanulok Osszesitett orom-banat térképe és a térképe
Forras: sajat szerkesztés 2021.
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2. abra A térkép jelmagyarazata
Forras: sajat szerkesztés 2021.

A kotddés affektiv jellemzdire a kérddivekben és interjikban hasznalt melléknevek alapjan
kovetkeztettink. A leggyakrabban  hasznadlt mindség mindkét helyen a
tiszta/gondozott/friss/csendes szembeallitva a piszkos (mocskos), gondozatlan, elhanyagolt
jelzokkel, amelyet a bécsi tanulok a nyugodt /zajos, tomeg ellentétparral egészitettek ki.

Gy0ri résztvevok:

- ,kellemes, tiszta utcdk™, ,tiszta levegd”, ,,sz€p, felujitott épiiletek,”

"Nem vigyaznak a fiatalok a tisztasagra”, ,,a levegd nem annyira j6”, ,,Hangos,
biidds, koszos, nincs kert, nem lehet kutya.”

Bécsi résztvevok:

— »Azért fotoztam le ezt a helyet, mert sok 1j épiilet van ott, €s nagyon csendes, jo
hely, ezért is jeldltem be.”

- »Nagy a tomeg... De Bécsben ez altaldban igy van, szép helyek (vannak), de
vannak igazan ronda helyek, amiket nem tartanak rendben. A gondozott helyek
altaldban azok, ahova csak a turistak jarnak.”

- ,Lefotdztam azt is, ami nem tetszett, példaul amikor Kicsit koszos volt valami,
vagy tul sok autd volt ott, vagy épitkeztek, és ezért hatalmas zaj volt, ez az, amit
csinaltam.”

A helyek jellemzése soran megjelenik a régi és az 0j jelzOparon keresztiil a kotédés masik
motivuma. A gy0ri tanulokndl mindkét mindséget pozitivnak tekintik; a régi a hagyomanyhoz,
a megOrzendd orokséghez kapcsolodik, a kdvetkezd generacioknak valo atadas és a megdrzés
igénye a kérdbéivekben és az interjuban is hatarozottan kifejezésre jut:

— Az épiileteket meg kell 6rizni az utékornak.”, ,,(...) a kovetkezd generacionak is
meg kell tapasztalni a varos altal nyajtott élményket.”
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A bécsi tanuloknal inkabb az 0j a pozitiv minéség, de a régi-uj helyett a valtozatos — egyforma
(uniformizalt) ellentétpar jellemzobb a kozlésekben, ez egyébként a gydri nézetekben nem
jelenik meg.
- »Azért fotéztam le ezt a helyet, mert van sok uj épiilet és nagyon csendes, ¢€s
kellemes, ezért is jeloltem be.”
- ,Mi nem tetszett? — A Mecki*, mert mindenhol Mecki* van, és mindenki
Meckibe* megy.”
—  ,,Tetszettek az épiiletek. Ez a valtozatossag a hdzakon.”

5.2. A helyhez kotodés

A helyhez kotédés mindkét mintaban a személykozi kapcsolatokkal egyiitt él; a helyeket
foként a tarsas kapcsolatokkal kapcsolatban emlitik, ahhoz a csalad, baratok, iskola adott
helyen vald jelenléte miatt kotédnek. Ez Osszecseng Chawla (1992) kutatdsaval, aki
els6sorban gyermekek helyhez kot6désének vizsgalata soran azt tapasztalta, hogy a helyekkel
¢s dolgokkal kapcsolatos érzéseik az anyaval vald kapcsolatanak kiterjesztéseként fejlodnek
ki. Ez a kamaszok esetén is jellemzoOnek tlinik. Az épitett kornyezetet a megkérdezett tanuldk
Bécsben és Gyorben is a talalkozasok, a tarsas kapcsolatok helyszineként irjak le, ahol az
ember jOl érzi magét. Eltérés viszont, hogy a bécsi tanulok a kotddés leirasakor a migracios
eldéletet, életutat is megjelenitik €s a jelen mellett visszautalnak a multra: utalnak a migracios
¢lményekre, emlékekre, a kiemelt helyszin hasonlit a szarmazasi orszagra.

Gyori résztvevok:

- ,1de jarok iskoldba és minden napomat itt toltom.”

- ,,A barataim, az iskolam.”

- ,.Szeretek itt élni, mert sokszor tudok talalkozni a barataimmal.”

Bécsi résztvevok:

— ,»a csaladom, a gyerekkorom,”

- ,»,a migrans hattér,”

- ,,Ez nalunk is kaphato, az orszdgomban, Koszovéban... Strudl.”

- ,»Bz [a valtozatossag] nekiink normalis és jo, de vannak ids emberek, akik azt
mondjak, hogy ez mar tul sok.”

— »Azért csindltuk ezt a képet, mert ez egy olyan ritka hely, ami a Balkdnhoz és a
hazankhoz hasonlit.”

Az interjuk megerdsitik, hogy a kotddés affektiv szinten egyfajta konfortérzetet jelent: otthon
vagyok.

- »(...) teljes mértékben. mert mondjuk én kiilvarosban, mondjuk, ahol vannak a
gyarak, a lakoparkok, én ott nem, én ott nem annyira érezném magamat
konfortosan (ithm), mert ott annyira tomoriilve van minden, nem annyira
figyelnek a dolgokra, satobbi és akkor az, hogy mondjuk, kilépek reggel és egy
szép kornyék fogad, (...) az nyilvan egy pozitiv érzéseket tud bennem kivaltani
(tihm) igen.”

Bécsben ez a komfortérzet a szarmazasi nyelv hasznalatdnak lehetdségét is jelenti.

- ,Példaul nem kell németiil beszélni, vannak orvosok, minden toérokiil van, meg
mindenféle...”
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5.3. A tarsadalmi valtozatossag észlelése

A tarsadalmi véltozatossag észlelésének mértéke, modja eltér a két mintaban. A bécsi tanulok

a nyelvi-kulturalis valtozatossagot észlelik és kedvelik, akar a sajat szarmazasi nyelviiket

jelolik be, akar mas nyelveket.

- »Szoval ez a Favoritner Strafle, lefényképeztem, ami érdekelt, példaul ahol nem
németiil vannak szavak, vagy zenészek, példaul olyan zenészek plakatjai, amik
nem németiil vannak, hanem példaul torokiil.”

Egy katolikus templom el6tti tobbnyelvii plakatrol mondja az egyik bosnyak szarmazasu

résztvevo.

- ,Ott az Osszes nyelvet latod, csak igy, csak igy, ... a legtobb nyelvet, szerintem ez
szep.”

- ,Onmagam: alban, német, angol, orosz, orosz, macedon ... mar ez igy is olyan
szines keverék.”

- »Szoval beszélek arabul, németiil természetesen, angolul még nem tudom, hogy ez
igy van-e, és emellett torokiil is tanulok, ha errefelé élsz, akkor torokiil is tanulsz
... ez is egy elény, mert megtanulod a nyelvet, ha beszélsz valakivel.”

Ugyanakkor a gydri tanulok kozléseiben a nyelvi, kulturalis valtozatossag jelentéstartomanya

nem jelenik meg: sem a térképeken, sem a kérddivekben nem torténik errél emlités. A

fokuszcsoportos interji soran érzékelheté a téma kapcsan némi zavar. A tarsadalmi

soksziniiséggel kapcsolatos nézetek sematikusak, a kulturdlis sokszinliséget a programok
valtozatossagara értik, vagy a turizmushoz kapcsoljak.

,Hogyan viszonyulsz a varos sokszinliségéhez és a kdrnyék tobbnyelviiségéhez?

—  Erre a kérdésre nem igazan tudok pontos valaszt adni.

- J6, 6 eehd, mennyire latod soksziniinek a varost? OO ... akar programokban, akar
emberekben, akar nyelvben ... mit tapasztaltal eddig ... vagy tapasztaltad-e ezt?

—  Hat, nyilvan azt, hogy mindenki maés, és koriilnézel (Uhm) és akkor, akkor nem
fogsz ugyanolyan embert latni..., meg amigy az is pozitiv, hogy mindig vannak
programok.”

— ,»...nagyon 00 fura 0, hogy tényleg nagyon sok kiilfoldit hallok, 6..nyilvan sietek,
igy nem tudom betajolni, hogy koriilbeliil hova tartoznak, de, de (mosolyog)
furcsa, hogy mennyit...”

5.4. Tisztasag és a zold minéség fejlesztésében rejlo felelosség

A kérddivek alapjan a felsorolt tervezett cselekvésekbdl tigy tlinik, hogy a tanulok mindkét
vizsgalt csoportban felismerik a feleldsségiiket a nevesitett pozitiv mindségek, elsésorban a
tisztasag €s a zold mindség fejlesztésében, ez a kozosség fenntarthatdosaganak feltétele
szamukra.

Gyori résztvevok:

- Tisztasag: ,,tisztabba tenném”, ,,Sokkal tisztabb lenne.”, ,,Feltakaritatnam a koszos
utcakat.”, , Kevesebb szemét”, ,,Leszedetném a régi plakatokat.”

- Fenntarthatd varosfejlesztések, zoldités konkrét és atvitt értelemben: ,,tobb zold
tertilet legyen”, ,,tobb fat iiltetnék™, ” pl. lehetnének elektromos buszok, mert az
aram olcsobb, mint a benzin és nem koérnyezetszennyezd”, ,kerékparozas”,
»|bevasarld?] kdzpontokat egymastol messzebbre tenném.”

Bécsi résztvevok:

- ,tobb zoldteriilet”, ,,forgalom csokkentése”, ,hazak szebbre festése”, ,,tobb
szemetes, tobb takarit6”, ,,tobb fa lltetése”, ,,azonos épitési stilus”, ,,kevesebb
épitkezés” ,.kevesebb szakadt plakat”, ,,gordeszka park”.

532



A multbol taplalkozo jovo — hagyomany és fejlodés
XXV. Apaczai-napok Tudomanyos Konferencia tanulmanykotete

Ugy tiinik tovabba, hogy az 6rom-banat térkép, mint a kornyezeti érzékelés fejlesztésének egy
lehetséges eszkoze a lassu valtozast is érzékelhetové teszi. Ez fontos értéke, mivel Takacs—
Santa (2008) a habituaciot a kornyezeti érzékelés egyik fontos akadalyaként irja le.
- ,»1gazabol az, hogy 000, én azt gondoltam, hogy 606 romosabban van Gyor
belvarosa, mert mondjuk nem a szépre figyeltem, 6 hanem arra, mondjuk, ami
nem a legpozitivabb.”

6. Kovetkeztetések

Az adatok alapjan a kutatdsban résztvevd fiatalok mindkét mintdban tudatdban vannak a
deklaraciok szintjén a feleldsségiiknek a kozvetlen kornyezetiik fenntarthatosdgaban, ugyanis
az UNESCO célokban megjelolt fenntarthatésagi tematika tobb témakdrben megjelenik a
kozlésekben. A feleldsségvallalas tartalmaként a kornyezetvédelem, a zold tematika mindkét
csoportban fontos: a zold terek, a hulladék szelektalasa, az egészséges életmodd, a varos
tisztasaga. A helyhez kotddésben, a helyidentitdsban az épitett kornyezet mellett a tarsas
kapcsolatok hatarozzak meg a kotodést. A nyelvi, kulturalis sokszintiséghez val6 viszonyban a
Riley (1992) megallapitasahoz hasonléan a helyi tapasztalds az adott kultirdhoz kapcsolodo
tipikus ¢€s idealis jellemzokrdl alkotott elképzeléseket meghatarozza, a tipikus lesz az idedlis,
az értékes. A tarsadalmi sokszinliségen beliill a nyelvi, kulturdlis valtozatossag érzékelését a
két mintdban minden bizonnyal a szociolingvisztikai, demografiai és a tantervi tényezdk
befolyasoljak. Igy a magyar kontextusban a szocioldgiai jellemzdk, az egynyelvii oktatasi
paradigma (Lérincz és mtsai. 2021) €s az egység és azonossag, mint a tarsadalomban és igy a
pedagdgusok kozott is sokak altal preferalt érték (Nguyen 2014) lehetnek a soksziniiséggel
kapcsolatos elképzelésekre befolyassal. Ezzel szemben Ausztridban, kiilondsen a
nagyvarosokban a mindennapokban is észlelhetd, hallhatd, szemmel lathatdo a nyelvi és
kulturalis sokszintiség, amely a tantervekben is megjelenik.

6.1. Szociolingvisztikai, demografiai tényez6

Magyarorszagon az uralkodo nyelvi paradigma az egynyelviiség. Ennek oka, hogy a Kézponti
Statisztikai Hivatal adatai szerint Magyarorszagon még mindig alacsony, a lakossag 1,6%-a az
¢letvitelszertien €16 idegen anyanyelviiek szdma (KSH 2020), a betelepiil6 kiilfoldiek pedig
foként eurdpaiak (ukranok, szerbek, romanok)®. A 2019/2020-as magyar tanévben a nem
magyar anyanyelvii iskolasok szama (6—18 évesek) 12 575 {6 volt, ez az dsszes iskolas 0,096
szazaléka (Oktatasi Hivatal, Kozeérdekli adatok 2020). Ezek a tanulok vagy a sziileik
munkavallaldsa miatt koltoztek Magyarorszagra, vagy a szomszédos orszagok magyarnyelvii
kisebbségeibdl szarmaztak, igy eleve (tobbé-kevésbé) kétnyelvii, magyar nyelvet is beszéld
gyermekek. Végiil a kiilfoldi tanulok elenyészd szdmban menekiilt csalddok gyermekei.
Utbébbiakrol pontos oktatasiigyi adat nincs az adagyiijtés modszertana miatt, ugyanis a magyar
kozoktatasban a tanulok nyelvi adatait tobb kategéridban gytjtik: "kiilfoldi", "migrans",
"menekiilt", "kett6s allampolgarsag" (Bukus 2011).

Ugyanakkor Ausztridban a Statistik Austria adatai szerint 2018-ban az ausztriai
népesseég 22,8 szazalékdnak egyik sziiléje sem Ausztridban sziiletett (Statistik Austria 2018:
23). A kozoktatdsban Ausztridban a tobbnyelvii, hibrid identitasti tanuldk ardnya 23,8%,
Bécsben 50%. A szarmazasuk sokszinii, részben eurdpai, de jelentds az azsiai, afrikai, ezért
lathatéan "mas" betelepiiltek ardnya is (BMB 2016: 23).

4 Orszagos Idegenrendészeti Foigazgatosag, 2020.

http://www.bmbah.hu/index.php?option=com_k2&view=item&layout=item&id=492&Itemid=1259&lang=en
(letoltve: 2021.10.24.)
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6.2. Tantervi tényezo

A gy6ri iskola pedagdgiai programjat (Pedagodgiai program 2018), azaz helyi tantervét a
vizsgalt idészakban a 2012. évi kerettanterv alapjan (51/2012 EMMI rendelet, és annak 1. és
2. szamu melléklete), illetve felmend rendszerben a 2020. évi j Nemzeti alaptanterv alapjan
dolgoztak ki. A pedagogiai programok atfogd témaja a NAT eldiras szerint az egészség- €s
kornyezeti nevelés, 2004 ota a magyar iskoldknak a tanterv részeként kornyezetvédelmi és
egészségnevelési programot kell kidolgozniuk, amely a helyi tantervek atfogo elemét képezi,
igy ennek a gydri program is kiilon fejezetet szentel. A programbol a teljesség igénye nélkiil a
kovetkezO oktatasi-nevelési célok lehetnek hatassal a tanuldknak a kornyékiikrol alkotott
nézeteire. Torténelembdl cél felsd tagozatban a helyi torténelmi Orokség ismerete és a
hagyomanyok tisztelete, idegen nyelvi miveltségteriileten az orszagok Kkornyezeti
problémainak, mas emberek egészségét eldsegitd Otleteinek, kampanyainak és akcidinak
megismerése, matematika miiveltségi teriileten a tanult kornyezeti 6sszefiiggések matematikai
modszerekkel torténd értelmezésének képessége, természetismeret miveltségi teriileten,
foldrajzbol a sajat kornyezetében bekovetkezd valtozasok érzékelése, (6-9. oldal). Az
attitidok teriiletén fejlesztendd a ,,(...) massag elfogadasanak képessége (...) elOsegiteni az
Osszetartozas érzését, a kozosséghez vald tartozast”. A program a Nemzeti Alaptantervre
¢épitve a fenti célokat a tobbségi csoportra Osszpontositva kivanja megvaldsitani, a nemzeti
tanterv a magyar kulturdlis nemzetet (azonos kulturdlis orokséggel rendelkezd kozdsség)
fenntartd jovoképet apol. A tarsadalom sokszinliségét szintén tobb szempontbol, az életkori
csoportok kozotti parbeszéd hangstlyozasaval, nemek kozotti egyenlOség targyalasaval, a
Karpat-medencei torténelmi kisebbségek és a roma kisebbség torténelmének targyaldsaval
tematizalja. ,,A kulturdlis sokszinliség és a bioldgiai sokféleség megdrzésének értékké és
kiildetéssé tétele” altalanos nevelési cél. Ugyanakkor a kulturdlis sokszinliség elsdsorban a
kiilonb6z6 eurdpai vagy észak-amerikai orszagok magaskulturajanak (irodalom, torténelem,
miivészetek) szelektalt tanulmanyozasat jelenti. A sokféleség tematikdja tehat fontos a
tantervben a pedagogiai tartalmak ¢és az attitid célok terén, de a tarsadalmi kornyezet
felszinen tapasztalhat6 viszonylagos nyelvi-kulturdlis homogenitdsa miatt és a kornyezeti
nevelés atfogod, tantervkozi jellege miatt a figyelem inkabb a természetes kdrnyezet biologiai
diverzitasara és a kornyezetvédelemre terelddik. Igy a természetes kornyezettel és az élhetd,
fenntarthatd természeti kornyezettel kapcsolatos feleldsségvalallas szdndéka oOrvendetes
modon megjelenik a gyori tanuldknal, de a varosi kornyezetben a tarsadalom valtozatossaga,
akar a targyalt kategoridkban (életkor, nemek, nyelvhasznalat) a nyelvi tajkép ,,olvasdsakor”
(Moore et al. 2013) nem.

Ausztridban a sokszinlis€ég a tantervekben a nyelvi, kulturalis sokféleség atfogo
tantervkozi jellegében nyilvanul meg (RIS 2022: 2.3; BMUKK 2009: 26). A német mint
tannyelv kozponti szerepet kap, de az oktatasban két plurais jellegli megkdzelités irdnyado.
Egyfeldl a szarmazasi és kisebbségi nyelvek figyelembevétele a pedagodgiai folyamatban a
német, mint masodik nyelv és egy harmadik (idegen) nyelv tanulasa sordn is. A legujabb
iranyelvek a német nyelv népszerlisitését tették az osztrak nyelvpolitika elsddleges céljava,
bevezetve a nyelvvizsgakat és a németorakat azon tanuldk szamara, akiknek a nyelvtudasa tal
alacsonynak mindsiil. Ugyanakkor a minisztérium tovabbra is kindl nyelvoktatast 26
szarmazasi nyelven, igy példaul szuahéli, torok vagy magyar nyelven (BMBWF 2019: 7).
Tovabbd a német mint anyanyelv tanterv nem anyanyelvi beszél0k szamara késziilt
kiegészitései tovabbra is utalnak az elsé nyelv fontossagara annak elsajatitdsa szempontjabol,
javaslatként megfogalmazva, hogy azt vegyék figyelembe a tanitas-tanulds soran. A
szarmazasi  nyelvek  oktatasdval  kapcsolatos  kezdeményezéseket a  regionalis
minisztériumokhoz vagy a szovetségi minisztériumhoz kozvetleniil kapcsolodo intézmények
teszik, mint példaul a nyelvoktatassal, nyelvi neveléssel foglalkozo Osterreichisches
Sprachenkompetenzzentrum halézat. Masfelol a nyelvi és nem nyelvi targyakban az
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interkulturalis megkozelités tetten érhetd, vagyis a kiilonbozd tantargyak keretein beliil
figyelembe veszik a kiilonb6z6 kultirakbol szarmazo tanulok tapasztalatait, megkozelitését, a
nézeteket interakciok formajaban megvitatjadk. A kolcsonds tisztelet és megértést szintén
alapérték (Candelier et al. 2019).

Osszegzés

A vizsgaélat a helyidentitas, a helyhez kotodés jellemzdinek vizsgalata soran hasonlosagokat,
illetve a kontextusban gyokerezd eltéréseket is feltart. Hasonld a kotddés targya, amely
mindeniitt a személyes kotodés kiterjesztése és igy egyfajta biztosagérzetre torekvést tiikroz.
Az eltéréseket elsdsorban a tarsadalmi sokszinliséggel kapcsolatos észlelés teriiletén a
résztvevok szociokulturalis hattere és a kornyezet szocioldgiai jellemzOi magyarazzak. A
bécsi tanulok szdmara fontos elem a nyelvi-kulturalis sokszinliség, amit pozitivnak tartanak,
ez az identitdsuk része. A gyori tanulok a soksziniiség kérdéskorét a biologiai sokféleség
megOrzésén keresztiil kozelitik meg, vélhetden a tantervi hangsulyokra €és a vizsgalt
keriiletben a felszinen nyelvileg, kulturalisan viszonylag homogénnek latszo tarsadalmi
kornyezetre visszavezethetoen. A tarsadalmi, benne a nyelvi és kulturalis kornyezet
valtozatossaganak ¢érzékelése fejleszthetd, de rendszerességet igényel, €s érdemes ennek
fejlesztését mar a kisiskolaskortol kezdeni kézzelfoghatd, az ,.itt és most™ adta lehetdségeken
keresztiil (életkori, nemi eltérések pl. a kommunikacioban, 6ltozkddésben, nézdpontvaltas
képességének fejlesztése stb.). Végezetiil, az 6rom-banat térkép jol hasznalhato taneszkoznek
tlinik az élményszera tanulasban, kiilondsen a kornyezeti nevelés témakorében, €s alkalmas a
lassu valtozasok, a megszokas soran nem érzékelt jelenségek felismertetésére is.
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