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Bevezetés

Az utobbi két évtized gyerekirodalmi kutatdsai egydnteti modon szadmoltak be a
rendszervaltozas vagy legalabbis az ezredfordul6 o6ta érzékelhetd kulturalis fordulatrél, azaz a
kiszélesedd korpuszrol; a tematikai, esztétikai és vizudlis valtozatossagrol, ami az eléz6
évtizedek gyerekirodalmi konyvtermésében, innovativ konyvkiadasaban is tapasztalhato,
ugyanakkor ezzel egyidejlileg az intézményes gyerekkonyv-kritika, illetve gyerekirodalmi
kritika hianyara is rdmutattak. Tanulmadnyomban — elsdsorban a Medialitas és gyerekirodalom
cimii kotet bemutatdsan keresztiil — azt vizsgalom, hogy a gyerekirodalom-kutatas utolsé évei
mennyiben szdmoltak fel ezt a hianyt.

1. Medialitas és gyerekirodalom: el6zmények

A FISZ még 2011-ben inditott szimpozium-sorozatot Mesebeszéd cimmel. Nagy Boldizsar a
prae.hu korkérdésére 2011.12.08-an (,,Mit gondolsz, hogy sikeriilt a Mesebeszéd cimi
gyerekirodalmi szimpdzium?”’) némi csalodottsaggal azt valaszolta, hogy érdemi elérehaladés
nem tortént, legalabbis igazan termékeny disputa nem =zajlott a legégetébb kérdésekrol,
ugyanis a hagyoméanyosan a gyerekirodalmi kritika és egyaltalan a gyerekirodalom
1étjogosultsaganak, illetve legitimitdsanak bizonygatasaban kimeriilt diskurzus megrekedt a
réges-régi vadakra valo magyardzkodas allapotdban. A gyerekirodalom léte, kontextusanak
Osszetettsége ugyan bizonyitasra nem szorul (tehat nem a legitimacioé fegyverarzenaljaval kell
kanonhelyet kikiizdenie), &m ennek megfeleld demonstralasat a hianyzé gyerekirodalom-
elméleti- és torténeti kutatdsoknak (forditasoknak) kellene végrehajtania, amik teoretikus
bazisaul szolgalhatnak a gyerekirodalom-kritikanak. A markéans gyerekirodalmi kritika pedig
»erositené a gyerekirodalom virdgzasat is: miutdn rendszeresen szemmel tartja, mérlegeli és
kommentalja, provokativ feltevéseivel felkavarja mindazt, ami a gyerekkultirdban zajlik
(ebbe nemcsak azt a néhany kis kiadot értem, akiknek a konyveirdl rendszeresen jelennek
hogy soksziniibb, elmélyiiltebb, stlyosabb legyen ez a teriilet” (Boczan 2011: 1). A Nagy
Boldizsar altal felrott hianyt a 2017-es Mesebeszéd mar teljes mértékben orvosolni latszott
olyan értelemben, hogy az elméleti alapozas igényeével 1épett fel, ezt lidvozolte tobbek kozott
Harmath Artemisz is (Harmath 2017).

A 2017-es Mesebeszéd és a 2018-as ,, kézifékes fordulast is tud” utan 2020-ban jelent
meg a Kéroli Gaspar Egyetem Gyermek- és Ifjusagi Irodalom kutatdécsoportjdnak harmadik
tanulmanykdtete Medialitas és gyerekirodalom cimmel. A révid 1dén beliil kiadott harom
kotet a kutatdcsoport széleskorii €s tudatos szakmai tevékenységi profiljanak megfeleléen
kiilonbozd  (torténeti, elméleti, modszertani stb.) szempontok alapjan dolgozza fel a
vizsgalandd korpuszt, s ezzel egyuttal a hazai gyerekirodalmi alapkutatas irdnyait is
Osszefogja, illetve tendenciozusan kijeldli. (A profilban felvazolt teriiletek egyuttal a Karolin
miikodd felséfokll szakiranyl tovabbképzés tantervi strukturdlasat is atfogjak.) Mindharom
kotet esettanulmanyokat tartalmaz, azonban mig a Mesebeszéd tematikus blokkokban
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rendszerezi az irasokat, az utobbi két kotet nem €l a téma/targy szerinti csoportositassal. Bar a
Medialitas és gyerekirodalom kotet eléeseményeként megrendezésre keriilt konferencia még
szekciok szerint — médiaelméletek, médiatorténet(ek), miifajok és képmédiumok — teremtett
vonatkozast/kapcsolati halot az eléadasok kozott, a konferenciabol (is) sziiletd konyv mar
nem hasznalta a tematikus tagolas elvét. A szervezéstechnikai okokon tul a ,,blokkositas”
nyilvanvaloan keretet is ad a parbeszédbe Iéptetés eseményének, ugyanakkor iranyitott
keretezés nélkiil is létesiil kapcsolat az egyes irdsok kozott (legalabbis az olvasas
folyamatéban ez reflektalt lehet), illetve az esetlegesen tobb csoportba is tartozas evidensen
folmeriild ténye feliilirhatja centrumok meghatarozasanak sziikségességét. A Medialitas és
gyerekirodalom szovegei nemcsak egymassal érintkeznek, hanem az elézményekkel, tehat az
el6z6 két kotetet alkotd irasokkal is szoros kapcsolatban allnak: ez egyrészt a majdnem
azonos szerzogardanak koszonhetd, masrészt egyes alapozo, bevezetd, dilemmakat feltaro
tanulmanyok hivatkozasi pontta valtak a késobbi irasokban is. Az utalasok, egymasra épitések
természetesen egy szervessé valo mithelymunka kutatoi halozatat reprezentaljak.

2. Mesebeszéd

Bevezetd jellegli tanulméanyndl joval tobb a Mesebeszédben Hermann Zoltdné, mely cime
szerint vazlatot, els6 bekezdései alapjan tervezetet kinal a magyar gyerekirodalom-torténet
megirdsdhoz. Hangsulyozza: koherens irodalomtorténeti elbeszélés helyett célravezetdbb
lehet ,,a gyerekmédiumok alrendszereinek, koztiik a printmédiumoknak és az olvasasnak a
torténetét és a gyerekkonyv-kultira pszicholdgiai, tarsadalmi-szocializacios és esztétikai
funkcioinak torténeti folyamatait” (Hermann 2017: 23) megirni. Hozzéatehetnénk ehhez, hogy
koherensnek koherens a Hermann Zoltan altal felvazolt irodalomtorténeti elbeszélés is,
koherenciajat azonban nem a mara mar vitatott érvényu és illetékességii irodalomtorténetiras-
narrativak adjak. A torténeti szempont természetesen tovabbra sem zardjelezhetd, &m annak
linedris/egyiranyti, idérendben torténd ,,szakaszoldsi” elve helyett torténeti kontextusok
felvazolasa a cél. Az ok-okozati Osszefliggésekre, illetve hatdsmechanizmusokra, komplex
folyamatok feltarasara fokuszalo elemzések intézménytorténeti, tarsadalomtorténeti és
médiatorténeti  kontextusok kiépitését igénylik. Hermann Zoltan részben Kiss Judit
Ujhistoricista szempontokat érvényesitod munkaja, részben pedig német
gyerekirodalomtorténeti-munkdk modszertana feldl kozelit egy lehetséges leirashoz.
(Nyilvanvalo, hogy a korabbi évtizedek elméleti horizontjan az 0Osszefoglald 1gényd,
holisztikus, integrativ szemléletli torténeti munkak ,,beszédképessége” erdsen kétségbe
vonodott, ugyanakkor az irodalomtudomény kultiratudomény feldl torténd onértelmezése,
kultiratudoménnya alakulésa (cultural studies) stb. 6ta a kutatdi érdeklddés homlokterében a
torténeti szempontot megdrzd, atmentd kontextudlis analizis igénye biztositja a mii- vagy
szOovegimmanens vizsgalédds komplementer formdjat. Magyar vonatkozasban: a Spenot
helyett/alternativajaként létrehozni az ujat)' A tanulméanyanak végén taldlhato vazlatos
felosztas szerint tehdt a megirandd0 munka két nagyobb részbdl allna: az 1. részben
megallapitott korszakokon belill a gyermekirodalom funkcioinak (esztétikai akkulturacios,
tarsadalmi-szocializacios €s pszichologiai) torténeti valtozasait fejtené ki a 2. nagyobb fejezet.
Az 1. egység korszakolasanak ,,paradigmait” olyan narrativak képeznék, mint a kétnyelviiség
(hiszen a magyar gyerekirodalom kezdeteit ez a poliglott allapot hatarozta meg), valamint
konyvpiaci folyamatok, stratégidk (lasd: allami, egyhézi, alternativ — nem allami — kiaddk
»konyvpolitikdjanak™) Osszehasonlitdsa, az Osszehasonlitdsbol kinyerhetd konkluziok

! vé. Ezt érdemes Gsszevetni a Szegedy-Maszak Mihaly éltal szerkesztett 4 magyar irodalom térténetei cimii
vallalkozas rendez6, kompozicionalis elvével (Szegedy-Maszak 2007). A mi cimében az i birtoktobbesitd jel
egyértelmiien nem egyetlen hagyomany részeiként, aleseteiként tekint életmiivekre, azaz nem korszakok
egymast valto, kronologikus eseménysorozataként irja meg ,,AZ irodalomtorténetet”, hanem olykor egymast
keresztez6 hagyomanyOK folytonossagaként.

551



A multbol taplalkozo jovo — hagyomany és fejlodés
XXV. Apaczai-napok Tudomanyos Konferencia tanulmanykotete

megfogalmazasa. A 2. fejezetben az intézmények ¢és a miifajok alakulastorténete
sziikségszerlien  kiegésziilne  olvasdsszociologiai, befogadas-esztétikai  szempontok
bevonasaval.

3. Médiumtorténet

Belathato, hogy a gyerekirodalom-torténet Osszetettségének megragadasaban Kkitiintetetten
kezelt intézménytorténet egyben médiumtorténet is, abban az értelemben, hogy az
intézmények torténetének targyaldsa mediativ funkcidinak figyelembevétele nélkiil lehetetlen.
Azért is ismertettiik ilyen hosszan Hermann Zoltan tanulmanyat (2017), mert a Medialitds és
gyerekirodalom mar tudatosan és tendenciozusan felhasznalja e szoveg elemzésre, illetve
kutatasra kinalt eljarasait. Intézménytorténeti 6sszefliggésben vizsgalddik — a Hermann Zoltan
altal felvazolt funkcidk alapjan — a Pesti Naplo gyerekrovatanak 1893 ¢és 1910 kozotti
periodusaban megjelent Osszes alkotasat tanulmanyozva Vojnics-Rogics Réka. A Pesti Naplo
mint a szazadforduld gyerekirodalméanak pregnans értelmezési kerete azért is bizonyul
kutatdsra érdemesnek, mert ez a tomegmédidban vald elsd jelenlét ,az addig elszortan
jelenlévoé gyermekirodalmi alkotdsokat, szerzOket ¢és a gyermekekrdl szold diskurzust
beemelte a tdrsadalmi nyilvdnossag kozegébe” (Vojnics-Rogics 2020: 82), igy egy Uj
kommunikécios csatornaként kozvetitette, s egyben alakitotta a gyermekképet, illetve
diskurzust. A tetemes mennyiségli szovegbdl allo korpuszvizsgalat végén viszont arra a
kovetkeztetésre jutott a szerzd, hogy a vizsgalt funkciok (esztétikai-akkulturaciods,
pszicholdgiai, tdrsadalmi-szocializacios/akkodomécios) nem feltétlentil gyerekirodalmi
eredetlick, abban az értelemben legalabbis, hogy az olvasasban tarsként/partnerként jelen levo
felnétt valamilyen mddon éppligy részese e folyamat hatdsainak, azaz a funkciok vizsgalata
nem redukalhaté a gyermekpopulaciod zart csoportjara.

Szintén a magyar nyelvii tomegmédiumok kozvetité kozegével foglalkozik Hansagi
Agnes. (Tanulmanya Vojnics-Rogics Rékaét koveti, igy a kettd problémafelvetései és
megallapitasai a téma szinkron médiatorténeti osszefiiggéseit mutatjak meg.) Hansagi Agnes
is érinti a Pesti Naplo gyerekrovatat, de altalaban is targyalja a tomegmédiumok popularis
kommunikéciojat, gyerekirodalom-képét, a kiillonbozé lapok (laptipusok) és a konyvpiac
Osszefliggéseit, mindezt a habermasi pretextus (4 tdrsadalmi nyilvinossag szerkezetvaltdsa)
téziseire is épitve: széleskorii, olvasastorténeti és médiumtorténeti kontextusban mutat ra a
gyerek- ¢s ifjusagi irodalom kivalasara, elkiiloniilésére (Hansagi 2020: 111-122.).

4. Halozatok

Hermann Zoltan Mesebeszédbeli propedeutikai tanulményéanak (2017) ajanlataihoz kothetd —
az elébb emlitetteken tul — Lovéasz Andrea haldzatelméleti irdsa. Hermann Zoltdn az
intézménytorténeti megkozelitést javasolja mindenekeldtt annak tudatositasaval, hogy a
hagyomanyosan haromosztatiként definidlt rendszer tobbtényezdssé bdvitése sziikséges a
gyerekirodalom Iétrehozasanak, a miialkotasnak és befogadasanak egységeként meghatarozott
folyamataban. Ennek az intencionak megfeleléen Hermann Zoltan a gyerekkonyv-kultira —
minimum négykomponensii, azaz — alkoto6i, kozvetitdi, kanonizacios-értékeld és befogadoi
intézményeirdl beszél, kiemeli az egyes komponensek tovabbi strukturdinak Osszetett
halozatait, azaz dinamizélja a produkcids, illetve recepcios kontextust. Lovasz Andrea ehhez a
szemlélethez hasonléan a gyerekirodalom rendszerszeri megkdzelitésébdl kiindulva
ugyancsak e viszonyrendszer folyamat jellegét hangsulyozza, azaz, hogy az irodalmat nem
entitasok kozotti statikus kapcsolodasként, hanem ,tevékenységek Osszességeként” (Lovasz
2020: 191) kell az irodalomra, s ezen beliil a gyerekirodalomra is gondolni. A tevékenységek,
tehat nem miivek (!) Osszességeként definialt gyerekirodalom olyan dichotomidk, régi
dilemmak megsziintetésére is alkalmas, mint a magas irodalom/szépirodalom vs. popularitas,
esztétikai érték vs. didaktikus tartalom. Természetesen az irodalom rendszerként valod
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meghatarozasdnak — mar a formalista irodalomelméletben is alkalmazott tinyanovi
hagyomdnya 6ta — nem egészen 0j keletti elképzelésrdl van szo, amint reflektal is erre Lovasz
Andrea —, am a haldzatelméleti analizis a rendszerszintli elemzéseken til egy 1j modszertani
megkozelités alapjava valhat. Ebben elsésorban Itamar Even-Zohdr meghatarozésaira,
valamint Barabési Albert-Lasz16 halozatelméleti kutatasaira tdmaszkodik.

Lovasz Andrea (2016) a magyar gyerekirodalom jelenlegi intézményrendszerének
(értelemszertien ide nemcsak materidlis formatumok, intézetek sorolhatoak, hanem
események, virtudlis forumok, kutatocsoportok, szakirdnyti tovabbképzések stb.)
attekintésével arra figyelmeztet, hogy nem demokratikusan szervez6dd, hanem hierarchikusan
elgondolt rendszerként kell a gyerekirodalom medialis terére gondolnunk, amelyben az
integrativ intézmények a legnagyobb kozéppontok, melyekhez aztdn a tobbi kisebb —
médiafogyasztoként is aposztrofalhatdé — pont kapcsolodik. Ez a skalafiiggetlen halozat tehat
tulajdonképpen médiahalozat, amelynek multidimenziés és multimedialis terében a halozat
csomopontjai kozott az egyéni és egyedi Osszekottetéseket a felhaszndlod teremti meg sajatos
kombinatorikaval. Példaul a médiatartalom megszerzésének/eldallitasanak szamtalan Utja
adodik — lasd: konyvajanlok, kritikak, blogok, weboldalak altal felkinalt tartalmak és
hiperlinkek —, amely egyértelmiien a monomedialis befogadas lehet6ségeihez képest
megsokszorozott potencidlt jelent. (Lovasz Andrea tanulmanya igy egyfeldl vilagossa teszi,
hogy nincs elhanyagolhato tényezé a kozvetités folyamataban.) Leirasa végsé soron az
altalaban vett irodalom remediatizacidjara is igaz, vagy forditva: a remediatizaci6 révén ujra
szitualt irodalomértés a gyerekirodalmi mozgésokra is érvényes.

5. Irodalom és pedagdégia

Irodalom ¢és pedagogia komplementer viszonya, illetve az irodalmi autondmia visszatérd
problémakore a gyerekirodalmi alapkutatasoknak. A Medialitas és gyerekirodalomban
Kucserka Zsofia (2020) foglalkozik a gyerekirodalom autondém és/vagy alkalmazott
statuszanak alakulastorténetével. A didaxisnak mint az irodalom integrans teriiletének
,visszaperlését” inditvanyozza, ugyanis a romantika kordra datdlhatd autonom
miivészetfogalom az olyan, addig hagyoméanyosan az irodalom részeként értett tertiletektol
valo fliggetlenedést kezdte jelolni, mint a Iélektani hatas és a didaxis. Tulajdonképpen ezekrdl
a részekrdl vald lemondés garantélta az irodalom 6nallosadgat annak eszkdzszerli hasznélataval
szemben, azaz szabaditotta fel az irodalmat bizonyos tarsadalmi funkciok reprezentalasa alol.
gy azonban az a helyzet allt el6, hogy ezekben a kérdésekben a pszichologia, illetve a
pedagogia nyert polgérjogot, azaz a lélekrdl vagy a tanito-neveld hatdsrol szold diskurzus
ezeknek a felségteriiletévé valt. Kucserka Zsofia hatarozottan mutatja meg ebben az
atrendez6dd viszonyrendszerben a pszichologiai beszéd térnyerésének kovetkezményeit az
irodalom ,,vilagallitasdnak” rovéasara. Az irodalom 1étmodjahoz evidensen hozzatartozik az
allitas (tehat, hogy allit valamit a vilagrol), am ez nyilvan nem meriil(het) ki valami direkt
terapiaszerli funkcionalasban.? Ebbdl az is kévetkezik, hogy az irodalom vildgfelmutatasa,
gyogyitasa (katarzisa) indirekt Uron, attételeken keresztiil torténik, ahol a forma nem
valaszthat6 el a tartalomtol, a forma nem egy indifferens burok vagy semleges kozvetitd. A
pszicholdgiai irodalom hegemoéniajat a tartalomorientalt, Gn. tabukonyvek népszerlisége,
konyvpiaci felértékelddése jelzi mindenekel6tt. Az irodalom semmi mashoz nem hasonlithato
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tertileteket ismét integralna.

% Hogy a didaxis nem pejorativ értelemben szervesen az irodalomhoz tartozo, Hermann Zoltdn tanulmanyaban is
alapvetd belatasként szerepel. Megkiilonbdzteti azonban ,,az ideoldgiai dogmakat, tantételeket kozvetitd, és az
6nallo véleményalkotashoz eszkozoket adni szandékozo, az ideoldgia-kritikai gondolkodast segitd narrativakat”
(Hermann 2020: 159).
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Vilagos, hogy Kucserka Zsofia ,visszaperlése” a tedridnak szol, hiszen az
olvasasmodokban természetesen mikodod, sosem zardjelezett, kiiktathatatlan 1élektani és
didaktikus hatas mindig is érvényesiilt. Meggy6z6 modon érvel viszont éppen a
gyerekirodalom vonatkozasaban amellett, hogy az irodalomtudomanynak mint tudoméanynak
(az irodalommal valé professzionalis foglalkozasnak) ,,tudatos €s vallalt viszonyt” kell ismét
kialakitania a Iélektani és didaktikus hasznalattal, ami nem jelenti az irodalom instrumentum-
szerepbe kényszeritését. E tanulmany egyetértden idézi fel Lovasz Andrea irdsat, mint a
,tabukonyvekrdl elméleti szempontbol a legatgondoltabb szdveget” (Kucserka 2020: 189),
amely latszolag éppen ellenkezOleg, a fiiggetlenségi torekvéseiben erdsitené az irodalmat,
hogy ne legyen a pedagogia ,,szolgaloleanyava”, azaz ne valjék egyszert illusztraciova,
alkalmazott tudomannya. Fontos kiemelni, hogy Lovadsz Andrea is kifejezetten a
problémacentrikus, mindenre megoldast kindlé6 tabukonyvek  szerialis/sematikus
mechanizmusait marasztalja el, és ezeket radikalisan elvalasztja a (jO) irodalomtol, illetve azt
is hangsulyozza, hogy az irodalomnak nem feladata a tarsadalom feldl jelentkez6 igényeknek
(pl. a tabusitasok felolddsanak) kielégitése. Pontosabban — tehetnénk hozzd Kucserka Zsofia
gondolatmenetét ideidézve — ez a feladatkor az irodalom sajatja, de nem ideologikus mdédon
reprezentalja azt. Igazabodl igy mindkettejiik argumentécioja arra épiil, hogy csak a mindségi,
jo irodalom képes nem célorientalt, hanem termékeny moddon bekapcsolodni ebbe a
diskurzusba €s érdemit mondani. A téma, azaz a medialitds szempontjabol igy a cim egy része
(,,ki¢ a gyerekirodalom?”) a territorialis kérdéseken tul arra a kozvetitésre vonatkozik,
amelyet az irodalom (esetiinkben a gyerekirodalom) visz véghez egyediilallo6 mdodon.

6. Gyereklira

Bar nincsenek kiilon jelolt tematikus egységek a kotetben, a kifejezetten gyerekliraval
foglalkoz6 részek egymashoz (is) kapcsolddva kijeldlnek egy kiilon szekciot, akarcsak a
médiumvaltasok interpretacioit, jelentésteremtd eljarasait vizsgald részek. Pataki Viktor
(2020) A4 gyereklira medialitdsardl és olvashatésagarol cimi, nagyon alapos tanulmanyaban a
cimben megnevezett olvashatdésag egyszerre vonatkozhat a mas (nem szoveges) médiumokba
transzponalt tartalommal kialakithato viszonyra, tehat, hogy a méas médiumokkal (adaptaciok,
film, videgjaték stb.) wvald6 kapcsolodas nem (csak) az olvasas aktusa mentén
kialakitott/artikulalhat6. Az olvashatosag ebben az esetben azonban a lirai beszédhelyzet
kiilonbozd kodolasaira, olvasati mddjaira vonatkozik. Pataki Viktor Oravecz Imre Mdshogy
mindenki mads cimi gyerekverskotetének recepciotorténetét két fontos mérfoldkon,
kulminacids ponton keresztiil mutatja be. Az egyik Kulcsar-Szabd Zoltan monografidja 1996-
bol (Oravecz Imre), a masik Miklya Zsolt 2018-as (Szotdar MMM-jatékmodban) tanulmanya.
E két, tobb mint husz év kiillonbséggel sziiletett irds tulajdonképpen az Oravecz-kotetnek a
szerepvers, illetve gyerekvers fel6li olvasati modjait testesiti meg. Kulcsar-Szabd Zoltan
kozelitéséhez képest Miklya Zsolt az életmiirdl levalasztva, kifejezetten gyerekirodalmi
horizontban vizsgalja a kotet anyagat. ,,Az ugyan tovabbra is kétséges marad, hogy ezek a
versértelmezések egyaltalan levalhatnanak-e az irodalmi szovegek elemzési gyakorlatairol,
azaz képesek-e modszertani és poétikai-retorikai szempontbdl kimondottan gyerekirodalmi
interpretacioként onallosulni” (Pataki 2020: 229). Azaz Pataki Viktor a Mdashogy mindenki
mas peélddjan szemlélteti egyrészt a gyerekirodalmi kutatasok onallosodasat, elméleti
megalapozasat, masrészt a gyerekvers liraolvasasi kodjainak  Osszekapcsolodasat
(konjunkturajat) e szerepbeszéd poétikdjaban.

Mészaros Marton két lirapoétikai irassal is szerepel a kotetben. A gyerekvers
médiumaiban (Mészaros 2020a) — akarcsak Pataki Viktor imént idézett tanulmanyaban — nem
altalaban beszél medidlis kérdésekrdl, hanem konkrét szovegeken, Kovacs Andras Ferenc
Ardeli szép tanc és a Hajnali csillag peremén cimii miivein keresztiil. (Az Ardeli szép tanc
2018-ban egy lemezzel egyiitt keriilt forgalomba.) A gyerekvers-kotet komplex érzékiségét
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vizsgalja Mészaros Marton: az akusztikus/oralis (felolvasott), a vizualis (,,illusztralt”) és a
haptikus (konyv mint test/targy) észlelések kiilonleges egyvelegét, Osszetettségét. A
gyerekvers-kotet esetében a kép tavolrol sem pusztan reprezentativ illusztracio, hiszen a lirai
szoveg nehezen redukélhaté valamilyen narrativ struktirara, ebbdl adédoan a gyerekvers-
kotetek vizualis vilaga, a ,,verbalis és ikonikus™ jelek sajatos szovetsége kiilon kutatds targya.
Mészaros Marton ennek érzékeltetésére ,.kidolgoz” egy szempontrendszert, a ,,fokalizalo”,
»totalizald” és a ,,narrativ” illusztracido megkiilonbozetésével, mely szandéka szerint nem egy
taxonomikus lajstromozas kivan lenni, annal is inkdbb, hiszen ezek nem vegytisztan
elkiiloniild kategoriak (Mészaros 2020a: 209). Osszességében arra mutat r a szerzd, hogy a
koltdi szoveg befogadasaban az észlelés multimedialis komplexitdsa hogyan is valosul meg.
Nyilvan ez altalanosithato belatas az esztétikai tapasztalat kiilonb6z6 materialis komponenseit
figyelembe véve, azonban a felolvasasra szant gyerekvers-kotetek az élmény hang, illetve kép
altali kozvetitettségének Kkitiintetett hordozoi. (Illetve hozzateszi mindehhez, hogy az
esztétikai tapasztalat eleve adott komplexitdsat a technika bizonyos értelemben revitalizalja.)
M¢észaros Marton masik tanulmanydban (Mészaros 2020b) is a komplexitas felmutatdsa
munkal, ugyanis a slam poetry nyelvmiivészetének heteromedialis jellegét irja le, raadasul
Thienemann Tivadar Irodalomtérténeti alapfogalmak cimii munkajanak ,beépitésével”,
pontosabban a thienemanni modell tovabbgondolasaval. (Thienemann Tivadar munkéssaga az
ELTE AITK kutatocsoportnak koszénhetSen az utobbi években, évtizedben ismét figyelmet
kap, illetve termékenyen felhaszndlhatd kontextusnak bizonyul az irodalomtorténet medidlis
jellegli kérdéseinek targyaldsdhoz.) Els6sorban Walter J. Ongnak az elsddleges szobeliséget
azt. Ezek a gyereklira-kutatdsok tulajdonképpen kiemelik a gyerekverset a pedagdgiai célok
alkalmazott terepeként ért6 elgondolasok sorabdl.

7. Képmédium

Az eldz6 két testvérkotetben, vagyis az eldzménykotetekben nagy hangsullyal szerepeltek a
képi abrazolasat tematizald tanulmanyok: Révész Emese (2018) a magyar gyermekvers-
illusztracio torténetével foglalkozik; Gjraillusztralt klasszikusokrol, kortars gyermekversek (pl.
Lackfi Janos) illusztracioirol, sziikségszeriien kép és szoveg, verbalitds €s vizualitds sajatos
viszonyarol értekezik. Paulovkin Boglarka (2018) az illusztralt konyv és a képeskonyv
kiilonbségén keresztill szintén a két kod nem instrumentativ, hanem komplementer
egyiittmiikodésére mutat ra. Hansagi Agnes (2018) az (ij magyar meseregényben (Elekes Dora
és Kollar Arpad miivében) a verbalis és ikonikus narracié parhuzamos kiépiilésérél szol, igy
ebbdl is adddoan a vizudlis médiumok vizsgalata mar 6onmagaban a medialitast fokuszba
helyez6 tanulmanykotet irdnti igényt mutatta.

Walter J. Ong aztan ,,felbukkan” Vincze Ferenc (2020) képregény-tanulméanyéban is: Az
eltiint papirusz cimi képregényben a romaiak és a gallok, tulajdonképpen az irasbeliség ¢€s a
szobeliség paradigmajanak egyidejii reprezentacidja artikulalodik. A képregény ezzel a
parhuzamos reprezentacioval médiumtorténeti eseményt rogzit, illetve ,.ez az Asterix-
képregény arra is ramutat, miként kéredzkedik be a képregénymédia a hatékony
ismeretterjesztés és ezzel egyiitt az oktatas kdzegébe” (Vincze 2020: 61).

Saghy Miklos (2020) Moricz Zsigmond Légy jo mindhalalig cimli regényének
adaptaciotorténetét dolgozza fel. A szinpadi adapticidt — melyet a regényt szinpadra
atdolgoz6 Moricz (tehat a szerzOi azonossag) miatt egyfajta dnértelmezésként hatiroz meg
Saghy Miklos — a filmes adaptaciok forrasaként mutatja fel. Székely Istvan 1936-0s
adaptacidja mellett az 1960-as Randdy Laszlo rendezte filmet azért is tartja egyediilallo
jelentdséglinek, mert a modernebb, absztraktabb filmnyelvvel a tdrsadalmi, tarsadalomkritikai
utalasokat a I¢lektani valsag, vivodas hiteles(ebb) abrazolasaval hattérbe szoritotta. Saghy
Miklos nyomatékositja egyrészt, hogy a Ranody-film elszakad a korszak meghatarozo
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crer

erdsebben tamaszkodik magéra a szovegre (idealizalt-ideologizalt atértelmezések helyett). A
regényszoveghez valo hlisége mellett a tarsadalmi kontextustol valo erételjesebb elmozdulést
a filmtechnika, a filmnyelv vizualis eljarasai is lehetdvé tették. (A szerzd példaul a nagyobb
mélységélességgel dolgozd, nagyobb érzékenységli kamerdk vagy éppen a gyakrabban
alkalmazott premier planok szerepét hangsulyozza a redlisabb filmes atmoszféra
megteremtésében.) Ez a film — amint meggy6z6en indokolja a szerz6 — illeszkedik a
filmgyartasnak/filmmiivészetnek abba az dtmeneti kordba, amely a szocialista realizmusbol az
gjhullam felé¢ vezetett. Ami kiilondsen figyelemremélté észrevétel, hogy ebben az
elmozdulasban, atrendezddésben a korszakvaltd miivek gyakran adaptaciok voltak, azaz az
irodalmi alapanyag szolgalt forrasként, illetve forditva, reciprok modon a (jo) filmes
adaptacio tevékenyen hozzajarult a regény (jelen esetben a Légy jo mindhalalig)
recepcidtorténetének arnyalasahoz.

8. Poszthuman narrativak

A Medialitas és gyerekirodalomban a tanulmanyok altal preferalt hivatkozaslistabol kideriil,
hogy a kortars elméleti iranyok  kérdésfeltevéseinek ¢és  problématudatanak
Osszefiiggésrendszerében alapozddtak meg ezek az irdsok, vagyis a kultiratudomanyként
értett irodalomtudomany, illetve a médiatudomény kurrens moédszerei, eléfeltevései, iranyai
altal meghatarozott kérdezésmodok a (fiiggetlenedd) gyerekirodalmi kutatdst is ujra
szitualtdk. Erre erdteljesen felhivja a figyelmet Kérchy Anna (2020), aki dolgozatdban a testi,
materialis fordulat elméleti kontextusdban vizsgal gyerekirodalmi alkotasokat a 19. szazadi
Heinrich Hoffmann Kocos Petijén, Edward Gorey 1963-as Gashlycrumb Tinies cim{i miivén
keresztiil Tim Burton Osztrigasracaig. A gyerekkép korabbi tarsadalmi-pedagogiai-politikai
konstrukcioinak helyébe a gyerektest mint médium elgondolasa keriil. A ma kiilondsen
népszerli poszthuman elméletek bizonyos ismeretelméleti valsag kifejezdiként és korabbi
reprezentacios, Onértelmezési mintdk, modellek kritikdjaként a human perspektiva
kizarolagossagat bizonytalanitjak el, illetve kérddjelezik meg. Ilyen értelemben ehhez a
poszthuman ,tekintethez” kothetd Nagy Gabriella Agnes (2020) dolgozata, ami az allatmese
medialitasan keresztiil elemzi az identitasképzésben 1étrejovo torésvonalakat. A tanulméany az
allatmesék hagyomanyos definicios kisérleteitdl — melyekben az 4llat valamilyen
antropomorfizald szempontként, valamilyen antropomorf mindség reprezentacidjaként
értelmezett, azaz emberi szemléletet, intenciét visz szinre — a Kritikai poszthumanizmusnak az
allatit és az emberit biopolitikai szempontbol targyald diskurzusaig veszi végig a kozelitési
szempontokat.

Osszegzés

Lathatjuk  tehat, hogy a magat (medidlis) kultiratudoméanyként meghatarozé
irodalomtudomany moddszertani atalakulasa, interpretdcios eljardsainak kiszélesedése az
irodalom értelmezését szélesebb (antropoldgiai, médiatdrténeti, médiumelméleti, kulturdlis,
technoldgiai) kontextusban alapozza meg. Ett6l nem maradt érintetlen sem a gyerekirodalom-
kutatds, sem a gyerekirodalom kritikai praxisa. A gyerekirodalomra kizarolag tartalmi,
pedagogiai szempontbdl tekintd kutatast felvaltja egy kiterjedtebb (interdiszciplinaris és
multimedialis) szempontrendszert milkodtetd vizsgalddas. Ezt az elmélet feldl is inspiralt
diszciplinaris valtozast, boviilést jol szemlélteti, illetve meggydzden igazolja a Medialitas és
gyerekirodalom, a Karoli Gaspar Egyetem Gyermek- ¢és ifjusagi irodalom kutatocsoportjanak
harmadik kotete, amely olyan teriiletek Osszefiiggésében vizsgdlja gyerekirodalom és
medialitas kapcsolatat, mint: irodalom és pedagogia, a gyermeklira olvasasi kodjai, vizualitas,
oralitas, médiumtorténet és médiaelmélet.
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